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1. Repere pedagogice ale reformei

Reforma invatdmantului pana in 2000 a cuprins in principal componentele
de curriculum §i management, care in lumina politicilor educationale ale vremii au
reprezentat prioritati. Focalizarea reformei pe domenii punctuale ale sistemului de
invatamant, ca cele enuntate mai sus, este fundamentatd de numeroase publicatii
ale M.E.N. si a altor organisme abilitate (a se consulta : www.edu.ro , cuvinte
cheie — reforma si management, perioada 1997 - 2000)

Analizele asupra inovarilor in invatamant releva ca pana in 1997 acestea au
fost putin relevante. Primii cinci ani ai deceniului 2000 sunt caracterizati de
amanarea sau blocarea reformei invatdmantului. Tematica reformei in educatie
incepe sd re-capete contur si sa re-devina subiect de dezbatere sistematica doar
dupa 1996 si 1997, fapt unanim recunoscut.

Incepand cu 1996 s-au organizat numeroase dezbateri pedagogice si ne-
pedagogice cu privire la felul reformei invatamantului in noua perioada de
tranzitie. Rezultatele acestor dezbateri pot fi sintetizate Tn urmatoarele alternative
ale dezvoltarii, dar validarea lor pe terenul scolii ramane mereu o tema
controversata.

* Reforma prin extensiune , prin generalizarea unor experiente reusite la
nivel local sau zonal (gradinite, scoli, licee sau universitati) spre sistemul
educational in ansamblul sdu. Se asuma, in acest caz, un model sau prototip al
schimbarii, dezvoltat situational sau conjunctural, dar investit cu atribute
cvasigenerale. Sunt inovatii pedagogice, care raman in parte solitare, exemplare
unice la nivelul teoriei si al practicii didactice. Scoala Waldorf, sistemul Step-by-
Step, sitemul Montessory etc sunt doar cateva exemple de schimbari la scara
redusd in Tnvatdmant. Pedagogiile alternative au patruns la noi cu prea multa
usurinta, fara o politicd educationald coerenta la nivelul sistemului educational si
fara un concept de evaluare pertinent.

* Reforma de inovare, de accelerare a schimbarilor incepute. Dificultatea in
adoptarea acestui model de reforma, la noi, constad in faptul ca pana in 1996 nu se
poate vorbi de Inceputul unor schimbari semnificative.

* Reforma de sistem, (a se intelege) de structura a sistemului educational.
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Evolutia sistemelor educationale in lume releva cu argumente solide ca felul
in care aratd invatdmantul astdzi este rezultatul proiectdrii si implementarii
reformei, atat la nivel global, cat si asupra componentelor sale. O notd aparte
distinge sistemele educationale moderne de cele traditionale (comeniene).
Structura lor a cunoscut o reforma fundamentald; organizarea ierarhica, pe
verticald a Tnvatamantului a facut loc uneia dupa modelul retelei (V. Chis, 1988).

2.

Modelul inovatiei si varianta aplicatiilor

Experienta acumulatd convinge ca reforma parcurge etape strict determinate,
infaptuirea uneia fiind premisa pentru debutul celei urmatoare. In linii generale,
aceste etape ar cuprinde urmatoarele:

Elaborarea Proiectarea Inovarea componentelor
politicilor educationale | noii structuri procesului de Tnvatdmant
Continut Metode Forme de
(curriculum) de organizare etc.

Procesul reformei la noi, desi parcelar, dar fundamentat in conceptie, nu se
realizeazd cu suficientd consecventd pe teren, aici lipsind articularea intre noile
paradigme ale educatiei si demersurile practicii.

Exemple:

Noile “Programe cadru” pentru invatamantul preuniversitar diversifica
oferta curriculara: curriculum obligatoriu (national); curriculum local (la
dispozitia / decizia scolii) si curriculum individual (optional). La nivelul
scolii se manifestd destul de frecvent tendinta de a alipi volumul de
curriculum local si optional la cel obligatoriu, ceea ce denatureaza
conceptul reformei.

Dezbaterea curentd in scoald asupra curriculumului se transforma uneori
in simple mimetisme verbale. La nivel conceptual, curicumul substituie
curriculum, ceea ce dezarmeaza orice interventie avizatd asupra
operationalizarii conceptului.

in elaborarea manualelor alternative predomina inci focalizarea academica,
accentul cade pe volumul de cunostinte in dauna structurii i esentializarii.
Aceasta tendintd se exprima limpede si in definirea ariilor curriculare. Spre
exemplu, aria curricularda Matematica si stiinte da sa se inteleaga ca



matematica este o super-stiinta, deci fara a fi deplin instruit in integrale ,
derivate, logaritmi, functii trigonometrice etc. nu poti deveni om de stiinta.
Procesul didactic iese anevoie din cliseele traditionale; predarea este
conceputa ca simpld transmitere de informatii, lipsind preocuparile, dar si
competentele pentru infaptuirea unor experiente de invatare autentice.

In implementarea reformei s-au neglijat, partial sau chiar in profunzime,
verigi esentiale ale procesului de inovare care, intr-o descriere concisa,
comporta un sir de etape aflate In interactiune:

cercetare *experiment *Validare *generalizare

in centre pe teren, in de organisme in reteaua
specializate scoli abilitate (MEN) scolara

Scoala conserva cu incapatanare vadita principiile comeniene de organizare si
functionare, izolandu-se tot mai mult de cerintele vietii reale, evident mai complexe
astazi fatd de a doua jumatate a secolului al XVII-lea.

Exemplu: Asistam la o lectie obisnuita. Elevii sunt in banci, unii in spatele
celorlalti, cate unul sau cdte doi, ca pe vremea strabunicilor. Toti au privirile atintite
inainte. Acolo este catedra si profesorul, in fata clasei. Asta li se cere — privirea in
fata. Unde gasesc ei raspunsuri la confruntarile personale: la profesor, in spatele
colegului sau departe de zidurile scolii ? Se pune o intrebare fireasca: ce finalitati
asuma gcoala contemporana ?

Exemplu (de contrast): Elevii sunt pretutindeni in clasa. Ei se grupeaza
natural, potrivit optiunilor de studiu si resurselor pedagogice asigurate de profesor.
Elevii privesc unii la altii, fata-in-fata, ei comuniuca . Toti au sansa dialogului
efectiv.

3. Optiuni strategice

Studiile de diagnoza asupra invatdmantului romanesc au prefigurat, in parte,
optiunile strategice necesare reconstructiei capacitatii institutionale de sustinere a
reformei. In acest context, sunt de luat in consideratie urmitoarele:

- Dezvoltarea centrelor profesionalizate pentru cercetarea si managementul
schimbarilor in educatie.
- Crearea centrelor de excelentd ca laboratoare de expertiza a reformei.



- Constituirea retelei de scoli-pilot pentru validarea si difuzarea inovatiilor.
- Dezvoltarea pietei de consultanta si formare profesionala in domeniul educatiei.
- Monitorizarea modului de receptare si infaptuire a politicilor educationale la
nivelul inspectoratelor scolare si a unitatilor scolare.
- Oferta de consultantd privind operationalizarea elementelor de politica
educationala in vedera traducerii lor in practica;
- Masurarea nivelului de pregdtire a segmentului executiv pentru aplicarea
politicilor educationale;
- Participarea la managementul procesului de implementare si evaluare a
rezultatelor.
- Elaborarea si difuzarea unor standarde nationale de calitate in educatie, in relatie
cu principalele ei componente:
- dimensiunile de volum si structurd in cuprinsul ariilor curriculare;
- proiectarea activitdtilor instructiv-educative in relatie cu suporturile
acestora — planuri, programe, manuale etc;
- inféptuirea procesului instructiv-educativ in succesiunea verigilor sale —
predarea, invatarea si evaluarea;
- campul relatiilor pedagogice;
- designul pedagogic al scolii si al activitdtilor din reteaua scolara;
- formarea initiala si continud a cadrelor didactice etc.
- Analiza si articularea programelor scolare la cerintele pietei fortei de munca si la
nevoile sociale ale comunitatii.
- Angajarea de proiecte interne §i internationale pe tema calitatii in educatie.
- Elaborarea descriptorilor de performanta in raport cu noile Programe cadru pentru
invatadmantul preuniversitar si altele.

4. Decizii asupra reformei

Retinem, in rezumat ca dupa 1997 au fost luate in dezbatere trei strategii ale
reformei invatamantului: (1) reforma prin extensiune, prin generalizarea unor
experiente locale; (2) reforma de inovare, de accelerare a schimbarilor incepute si
(3) reforma de sistem, mai exact de structurd a sistemului educational.

La nivelul publicatiilor M.E.N. se aprecia in 1997 ca nici una din cele trei
alternative ale dezvoltarii invdatdmantului nu ar conduce la reforma necesarad
sistemului educational romanesc. Intr-o analiza condensata, argumentele prezentate
se Inlantuiesc astfel:

- Reforma prin iradiere nu este capabild sa primeneasca sistemul in ansamblul sau.
Este evident ca experientele locale sunt benefice, dar acestea nu tintesc inovatii de
anvergura sistemica, ele raman ancorate in domeniul cazuisticii.

- Reforma sistemului nu schimba sufieient continutul. Schimbarile prefigurate sunt




prea putin semnificative, incat din accelerarea lor nu poate rezulta o reforma
demna de acest nume.

Analiza modelelor consacrate in reforma sistemelor educationale
contemporane contrariaza evident ipoteza asupra limitarilor reformei de sistem.

Sistemele educationale moderne se gases astdzi in reforma avansata.
Reforma de tranzitie in educatie presupune tocmai trecerea de la structura
ierarhica, pe verticald, la o structurd flexibila, in refea. Reforma de sistem se
cladeste pe politici educationale coerente §i este premisa a tuturor celorlalte
inovatii. Spre exemplu, organizarea invatamantului pe verticala, dupa principiile
comeniene, asuma paradigma adaptarea elevului la scoald. Inovatiile de sistem
schimba termenii paradigmei traditionale: adaptarea scolii la elev. Deci, reforma
de sistem este o reforma globala si o reforma de conceptie pedagogica. Din aceasta
decurg firesc toate celelalte inovatii. Fara reforma de sistem, celelalte demersuri
oricat de bine ar fi proiectate, pot esua in simple cosmetizari.

In 1977 s-a optat pentru o reformd cuprinzditoare, comprehensivi a
invatamantulu, o reforma neamanatd, o reforma acum, conceputd ca un ansamblu
de sase capitole de masuri, dupa cum urmeaza:

- Reforma curriculard (plan de 1invatdmant, programe, manuale) si
compatibilizarea europeand a curriculumului national.

- Trecerea de la invatarea reproductivd la cea creativa, prin rezolvare de
probleme si relansarea cercetarii stiintifice in universitati.

- O noud conexiune intre scoli, licee si universitati, pe de o parte si mediul
lor inconjurator economic, administrativ si cultural, pe de alta parte.

- Ameliorarea infrastructurii §i conectarea la comunicatiile electronice ale
lumii de astazi.

- Reforma managementului scolar si academic prin descentralizare si crearea
autonomiei institutionale a unitétilor de invatamant.

- Initierea unor forme avansate de cooperare internationala.

Analiza pedagogica a celor sase domenii asumate in reforma releva
cristalizarea unei strategii de re-constructie in invatamant, necesara si imperativa in
anilt 90. Reforma neamdnata i reforma acum se legitimeaza prin decalajele din
interiorul Tnvatdmantului autohton (scoala de la oras si scolala de la sat, cerintele
de studiu si posibilitatile /nevoile elevilor etc.) si fatd de invatamantul modern
(compatibilizare, mobilitate, proiecte comune etc).

5. Conotatii practice ale reformei acum

Reforma de curriculum nu este echivalentd cu elaborarea noilor planuri de
invatdmant, a programelor si manualelor scolare (alternative sau unice). Potrivit
pedagogiei traditionale, planurile de invatamant, programele si manualele scolare




sunt suporturi in care se obiectiveaza continuturile invatamantului. Curriculumul
nu substituie continuturile Invatamantului.

Prin definitie, curriculum este un concept integrator, care defineste
totalitatea experientelor de invatare propuse elevilor intr-un program concret de
studiu, la un profil sau ciclu de invatamant, la o disciplind sau arie curriculara,
intr-un semestru sau Intr-o ora de curs. Asadar, programul de studiu (curriculumul)
articuleaza intr-o structurd coerentd obiectivele (standardele de performanta),
continuturile activitatii scolare, formele de activitate curenta, metodele didactice,
durata sau orarul de studiu etc. Echivalarea intre curriculum si continutul
invatamantului s-a dovedit contraproductiva. S-a transferat pur si simplu o
practicd traditionala unui nou concept, fara a i se releva provocarile novatoare.

Exemple:

* Ariile curriculare definite 1n noile Programe cadru tintesc
compatibilizarea europeand a curriculumului national, apoi integrarea
experientelor de invatare, pantru a conduce la dezvoltarea unor structuri
cognitive cuprinzdtoare s.a. Ideea centralda este aceea a integrarii
cunostintelor si aplicatiilor, a eliminarii invatarii parcelare, pe discipline
sau obiecte de invitimant. Intrebarile care asteaptd solutii practice sunt
numeroase:

- Cat si ce este necesar si posibil sa invete elevul la o lectie, o tema sau un
an de studiu ?

- Care este structura optima de curriculum (dimensiuni de volum si
complexitate sau dificultate) la Limba §i comunicare sau Matematica §i
stiinte ?

- Care este suportul pedagogic necesar in relatie cu dificultatile de invatare

ale elevilor ?

Noile programe curriculare propun drept finalitati: obiectivele cadru si

obiectivele de referinta. Este astfel ignoratd taxonomia obiectivelor

educationale, acreditatd in stiintele educatiei, ceea ce duce la o confuzie
nedoritd in proiectarea si evaluarea didactica.

Evaluarile de teren asupra infaptuirii reformei de curriculum sunt

nesistematice, abordarile cazistice si observatiile cotidiene releva

numeroase disfunctii, in timp ce la nivelul M.E.N. se consemneaza un
suces notabil.

De pilda, in urma unui chestionar general privind impactul reformei

curriculare ( Mircea Muresan, http://www.edu.ro/constat/htm, ) sunt

redate urmatoarele aprecieri:

- Peste 80% dintre profesori (dintr-un esantion de 1500) exprima acordul



http://www.edu.ro/constat/htm

asupra reformei de curriculum, desi 68% dintre ei “s-au confruntat cu
noutatea fara o pregitire anterioard”. Mai departe se noteazi: “In mod
surprinzator, In ciuda gradului mare de noutate, profesorii cu vechime
mare in invatamant accepta quasi-unanim reforma”.
Curriculumul la decizia scolii este confundat cu cel optional. (“In ceea ce
priveste curriculumul la decizia scolii, desi numai 38,7% din subiecti
predau un optional, 77,6% is1 exprima dorinta de a preda unul in viitor™.)
Prezentam in continuare o paraleld intre conceptele de curriculum utilizate in
Stiintele educatiei si cele enuntate in programul autothton al reformei:

- Curriculum nucleu sau national ——p Curriculum national
- Curriculum local (zonal) =P Curriculum la decizia scolii
- Curriculum individual (optional) === Curriculum optional

In grila de concepte pedagogice, curriculumul la decizia scolii este o
expresie a izolarii scolii de comunitate. Curriculumul local defineste nevoile de
educatie locale, zonale. Deci, ancorarea scolil in realitdtile sociale si econoice
imediate nu este posibila prin programe la decizia scolii, ci prin programe adecvate
cerintelor sociale si economice aflate in proximitate.

Trebuie sa accentuam, sa repetam chiar: scoala moderna nu este egocentrica,
nu asuma curriculum pur si simplu la decizia sa, acesta ar fi un non-sens.
Curriculumul local este, mai degraba, la decizia comunitatii, a mediului economic
si social aflat in proximitate si pe care scoala trebuie sa-1 transpuna in programe
proprii, in parteneriat cu agentii interesati. Odata ce scoala a asumat un curriculum
local, acesta devine obligatoriu pentru programul acelei scoli, dar nu substituie
curriculumul optional si nici curriculumul nucleu.

In sfarsit, optionalele definesc nevoile si posibilitdtile individuale de studiu,
curriculumul individual. Aceastd categorie de experiente de invatare tine de
optiunea familiei si a elevului, nicidecum de decizia scolii sau a profesorilor.

Trecerea de la invatarea reproductiva la cea creativd, prin rezolvare de
probleme nu se face prin simpla schimbare a continuturilor tnvatarii, prin reforma
de curriculum. In acest demers, inovarea este sustinutd de metodologia didactici.

Taxonomia metodologiei didactice este un capitol vast al teoriei si practicii
in Tnvatdmant, pentru exemplificare prezentam trei etape semnificative in evolautia
acesteia.

Metode = Metode = Metode
expozitive active interactive




Scoala noastra practica de predilectie o predare frontald, in care metodele
expozitive slujesc cu fidelitate cerintele programelor de invatare comune si
obligatorii. Activitatea pe grupe si predarea personalizata (individualizatd) prind cu
greu contur in conditiile reformei parcelare.

Conexiunea intre scoli, licee si universitati, pe de o parte si mediul lor
inconjurdtor economic, administrativ si cultural, pe de alta parte.

Parteneriatul in educatie este un corp strain pentru scoala traditionala.
“Scoala cu usile deschise” ramane inca un deziderat la noi. Profesorul la clasa sau
directorul de scoalda se considerda “sufiecient” si “suveran” in spatiul propriu de
lucru. La fel inspectorul scolar. Aparitia spontand si chiar anuntatd a unor
vizitatori i1 incomodeaza vadit.

Profesiunea didacticd are traditia solitarului, a personajului adult si
“expert”, de unul singur printre elevi. Lectia este opera proprie, la fel notarea,
chestionarea, recompensa si pedeapsa. Dascalul vorbeste cu sine Tnsusi mai mult
decat cu colegii sai. Adeseori, lectia sa este mai importanta pentru sine (profesor)
decat pentru elevii. Monologul excedeaza dialogul, comunicarea -efectiva,
dezbaterea sint facil echivalate cu expunerea.

Relatia scolii cu familia devine uneori “un teren de voler”, dificultatile
elevului fiind pasate de o parte si de alta. Contrar pedagogiei moderne, scoala
noastra nu asuma pe deplin rolurile educationale cu care este investita.

6. Rezultatele reformei acum. Perceptia externa asupra educatiei si
proiectiile reformei

Fara indoiala, reforma de curriculum a fost secondatda de un evantai larg de
inovatii §i puneri in tema asupra zonelor complementare de restructurare in
interiorul sistemului educational global: elaborarea de noi manuale; o noud
stucturare a anului scolar si academic; evaluarea didactica s1 evaluarea
institutionala; formarea cadrelor didactice; reorganizarea retelei scolare; extinderea
scolilor profesionale; reorganizarea invatdmantului ca rezolvare de probleme;
crearea noii interactiuni invatdmant - mediu inconjurdtor economic §i social;
implicarea familiei in stabilirea proiectului scolii; ameliorarea infrastructurii si
conectarea la tehnologiile informationale ; investii locale in unitdtile scolare;
relansarea invatamantului rural etc. Profesorul, catedrele si scoala, parintii si
comunitatea au fost pusi deja in fata limitelor habitusurilor educationale vechi, dar
schimbarile prefigurate sunt inca in asteptare sd prinda contur real.

Este, totusi de remarcat ca perceptia externd asupra invatamantului din
Romania a evoluat pozitiv n ultimii ani, ceea ce constituie un semnal al validarii
prin compatibilizare , al credibilitatii conceptuale si strategice.



Exemple:
(1). In studiile elaborate de Uniunea Europeand asupra situatiei

invatamantului romanesc in anii 1996 si 1997 se nota:

- Dificultatea majora in calea reformei este nivelul scazut al fondurilor
alocate de Guvern pentru intretinerea si imbunatdtirea infrastructurii
educationale, dotarea cu noi materiale si echipamente si plata unor salarii
atractive cadrelor didactice.

- Alti factori nefavorabili au fost identificati in capacitatea institutionala
slabi a Ministerului Invitimantului in privinta asumdrii reformei si
rezistenta la schimbare manifestata la nivel national si local.

(2). Rapoartele elaborate de Uniunea Europeana, pe baza studiilor din 1998
s1 1999 contin aprecieri referitoare la ameliorarea cadrului institutional si
legislativ, precum si asupra reformei sistemului educational, care incepea sa capete
contur:

- Ministerul Educatiei Nationale a intreprins pasi semnificativi spre reforma
institutionala si legislativa, ca de pilda: s-a infiintat Consiliului National
pentru Curriculum si Oficiul National de Evaluare si Examinare; a fost
creata Agentia Nationald pentru Pregdtirea Profesionala etc.

- Ministerul Educatiei Nationale a initiat schimbari importante in toate
sectoarele sistemului educational. Sistemul educatiei din Romania ofera
un impresionant serviciu public si este angajat intr-o schimbare profunda
pentru a ameliora calitatea invatarii, predarii si evaluarii etc.

(3). Sunt la fel de luat in seama inovatiile propuse de Reforma
comprehensiva in 1998 si 1999, care din pacate au avut mai multd audientd
internationala decat relevanta si aderenta autohtona.

- Elaborarea si diseminarea Noului Curriculum National si a Programelor

Cadru pentru toate nivelele invatamantului preuniversitar.

- Editarea manualelor alternative .

- Trecerea la structura semestriald a anului scolar.

- Reforma evaluarii didactice si a evaludrii institutionale, fundamentarea
acestora pe descriptori de performanta, examene de capacitate,
bacalaureat national, s.a.

- Descentralizarea sistemului educational si crearea premiselor autonomiei
pedagogice, administrative si financiare in reteaua scolara.

Pe cat de reusita este receptata progresia reformei educatiei pand acum, la fel
de optimistd este creionatd si perspectiva acesteia pe termen scurt si mai departe.
Intr-o viziune ce nu tradeaza aspiratii legitime, anul 2000 ar marca incheierea
reformei de tranzitie in Invatamantul din Romania (A. Marga, Reforma 2000).



Aceastd evaluare, din pacate, asuma strategii i paradigme ale reformei,
componente de politicd educationald, nu rezultatele validate deja pe teren si nici
tendintele evidente.

Ariile curriculare propuse de noile Programe Cadru sunt interpretate si
aplicate in limitelele consacrate ale obiectelor de invdtdmant. De pilda, in aria
curriculara “Limba si comunicare” sau ‘“Matematica si stiinte”, fiecare profesor
isi preda lectia in canoanele propriilor obiecte de studiu (limba, literatura, biologie,
fizica etc.) Care este relevanta pedagogica a substituirii obiectelor de strudiu cu
ariile curriculare ?

Raspunsul este urmatorul: aria curriculard defineste o experientd de predare
si invatare interdisciplinard, una integrata: notiunile de matematica, fizica, chimie
si biologie, limba si filosofie si altele nu se aduna Intr-un colaj, ci intr-o constructie
unitard, Tn una si aceeasi lectie. Aceast demers defineste aria curriculara. O prima
proiectie in reforma de curriculum ar consta in a identifica proiecte de studiu,
teme pentru curiculumul necesar.

Urmatoarea proiectie a reformei, chiar prima in opinia noastra, include un
mesaj de debut la program sau proiect: schimbarea de mentalitate. Agentii
reformei invatamantului sunt educatorii, invatatorii, profesorii, elevii si specialistii
angajati in unitati i institutii de invatdmant. Sustinerea reformei pretinde structuri
de actiune, atitudini si competente adecvate in randul agentilor acesteia.

Note bibliografice

1. *** Cartea alba a reformei invatamantului, (autori: Cornelia Novak,

Mihaela Jigdu, Romulus Brancoveanu, Serban losifescu, Mircea Badescu), decembrie 1998,
http://www.edu.ro/cartealb.htm

2. Curriculum Reform: What State Officials Say Works , (December 1998)
http://www.mcrel.org/resources/articles/curr-reform dec98.asp

3. Chis, V., Sisteme educationale contemporane: structurd, conducere si paradigme ale reformei,
“Tribuna Invatamantului”, 9, Nr. 415 — 416, 1998.

4. *** Education in Belgium. The Diverging Paths,OECD: Review of National Policies for
Education, Brussel, 1991.

5. Marga, A., Reforma invatamantului acum, “Tribuna Invitamantului”, 9, Nr. 415 — 416, 1998.

6. Marga, A., Educatia in tranzitie, Dacia, Cluj-Napoca, 1999.

7. *** Reforma invatamantului din Romdnia: conditii si perspective, Ministerul Invatimantului,
Institutul de Stiinte ale Educatiei, Bucuresti, 1993.

8. Reforma curriculara, Ministerul Educatiei Nationale, http://www.edu.ro/refcurric.htm

10


http://www.edu.ro/cartealb.htm
http://www.mcrel.org/resources/articles/curr-reform-dec98.asp
http://www.edu.ro/cartealb.htm

	CUM ESTE RECEPTATA SI ÎNFAPTUITA “REFORMA ACUM”
	
	De pilda, în urma unui chestionar general privind impactul reformei curriculare ( Mircea Muresan,  http://www.edu.ro/constat/htm, ) sunt redate urmatoarele aprecieri:

	Metode			Metode			Metode


